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O presente artigo tem como objetivo
compreender como as criancas percebem
as relacdes de géneros no curriculo.
Utiliza-se da metodologia de rodas de
conversas, por meio de narrativas orais de
criancas com idade entre 9 e 11 anos que
estudam no 5° ano do ensino fundamental
de uma escola municipal de
Imperatriz/MA. A anélise se deu a partir da

perspectiva Queer. Pelas narrativas das
criangas percebe-se a precariedade do
curriculo no que tange as questoes relativas
aos géneros. A escola torna-se, junto com
o curriculo, um espaco de reproducdo das
normativas sociais estabelecidas, sendo
necessario uma  desconstrugdo  desse
curriculo.
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CHILDREN'S NARRATIVES ABOUT RELATIONSHIPS OF GENDER ON THE
CURRICULUM: AN ANALYSIS IN THE LIGHT OF QUEER STUDIES

ABSTRACT

The present article aims to understand how
children perceive genders relations in the
curriculum. It uses the methodology of
conversation  circles,  through  oral
narratives of children aged between 9 and
11 years old who study in the 5th year of
elementary school of a municipal school in
ImperatrizZMA. And the analysis took

place from Queer. Through the children's
narratives, the precariousness of the
curriculum in terms of gender issues is
perceived. The school becomes, together
with the curriculum, a space for
reproducing the established social norms,
requiring a deconstruction of this
curriculum.

Keywords: Genders; Curriculum; Narratives; Children; Queer.

"Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, Centro de Ciéncias Sociais, Saude e Tecnologia — CCSST, Curso de
Pedagogia - R. Urbano Santos, s/n - Centro, Imperatriz - MA, 65900-410, Brasil.

(¥*) e-mail: jamersonbritobr@gmail.com

Data de recebimento: 26/04/2020. Aceito para publicagdo: 28/05/2020. Data da publicacdo: 23/06/2020

Persp. Online: hum & sociais aplicada., Campos dos Goytacazes, 28 (10) 25-38- 2020

seer.perspectivasonline.com.br

26



P E RSP ECTIVAS MW CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

1. INTRODUCAO

As relagdes de géneros estdo presentes em todos 0s espagos sociais que estamos
inseridas, uma vez que fazem parte de nossa constituicdo enquanto sujeitxs sociais. Neste
contexto hd a ocorrencia da hierarquizagdo social, colocando o homem como superior a
mulher (SCOTT, 1995). A escola possui um papel essencial ao lidar com essas questoes, pois
reproduz normativas sociais, que definem o papel do ser homem e ser mulher (BENTO,
2011), e o curriculo, no entender de Sacristan (2013), legitima essas normativas por meio do
controle e da reproducdo. Percebendo as diferencas e diversidades existentes entre xs sujeitxs
sociais no que tange aos géneros, utilizamos dos estudos Queer para compreender como essas
relacdes se dao socialmente e culturamente, a partir dos textos de Louro (2001) e Miskolci
(2017).

O presente artigo tem como objetivo compreender como as criangas percebem as
relagdes de géneros no curriculo. Para isto, optamos pelo uso das narrativas orais produzidas
em rodas de conversas, como metodologia para valorizacdo das falas e compreensdes das
criangas. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de ensino fundamental no municipio
de Imperatriz/MA, com uma turma de 5° ano.

Apresentamos, a seguir, a metodologia da pesquisa, discutimos o0s conceitos de
géneros, curriculo e perspectiva Queer, e apresentamos os resultados, dialogando sobre a
perspectiva Queer, e finalizamos com as conclusdes.

2. METODOLOGIA

A pesquisa se deu pela escuta de criangas em rodas de conversas, em que narravam
suas percepgdes sobre as relagdes de géneros, em seguida realizamos a transcri¢do das
narrativas, e por fim a andlise se deu pautada nos estudos Queer (LOURO, 2001) e
(MISKOLCI, 2017), que permeiam e valorizam as diferencgas, possibilitando-nos uma
compreensdo dessas relagdes percebidas pelas criancas em suas narrativas. Realizada em uma
turma do 5° ano do ensino fundamental da zona urbana da rede municipal de Imperatriz/MA.
A escolha desta turma esta relacionada a atuacdo do primeiro autor deste artigo no Programa
Residéncia Pedagogia, no ano de 2018 e 2019.

O Programa Residéncia Pedagdgica, instituido pela portaria n.° 38, de 28 de fevereiro
de 2018, ¢ uma das agdes que integram a Politica Nacional de Formagdo de Professores e tem
por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagdo pratica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdao do licenciando na escola de educagdo basica, a partir da segunda
metade de seu curso (BRASIL, 2018). Foi neste programa que o primeiro autor do texto
realizou a referida pesquisa.

A escolha pelo uso das narrativas orais esta relacionada a capacidade das criangas
expressarem-se melhor durante as aulas de maneira oral, sempre pontuando coisas
interessantes, além do que, consideramos a forma vivida de perceber o que elas querem
transmitir e quais percepcdes t€ém do mundo e de si.

Durante a construgdo desta pesquisa, entendemos como as rodas de conversa facilitam
o didlogo e a liberdade das criangas, de forma que elas possam falar e partilhar suas
experiéncias de maneira rica, pois a roda de conversa ¢ uma maneira de gerar dados nos quais
o pesquisador pode se inserir como sujeito da investigagdo pela participacdo na conversa €, ao
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mesmo tempo, discutir com os estudantes. Ela ¢, no entender de Moura e Lima (2014, p. 99),
“um instrumento que permite a partilha de experiéncias ¢ o desenvolvimento de reflexdes
sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagdo com os
pares, através de didlogos internos e no siléncio observador e reflexivo™.

A organizagdo das rodas de conversa se deu da seguinte maneira: no primeiro dia
planejado, organizamos na escola uma sala de aula com as cadeiras em formato de circulo.
Conversamos com as criangas explicando, previamente, como tudo iria ocorrer e perguntamos
quem gostaria de participar da pesquisa. Todas aceitaram de imediato, dessa forma,
entregamos os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos responséaveis para
que elas levassem para casa e trouxessem no dia seguinte assinados. Depois convidamos as
criangas para participarem da roda na sala preparada. A escolha das criangas seguiu uma
sugestdo da professora da sala de aula: selecionamos as criangas por meio das filas que ja
estavam organizadas em fileiras.

Para apresentar os assuntos e estimular que as criangas falassem, selecionamos
algumas tematicas que foram recorrentes ao longo do contato que o primerio autor deste
artigo teve com elas, e criamos algumas plaquinhas com o nome do tema, para que as criangas
pudessem manusear. As tematicas foram apresentadas as criangas na seguinte ordem:
Preconceito e Discriminacdo; Meninas ¢ Meninos; Meninas ¢ Meninos na sala de aula,
Brincadeiras.

As discussdes eram iniciadas a partir de uma pequena fala que o pesquisador fazia
sobre o assunto, junto com a plaquinha, que ele entregava para a crianca do seu lado,
perguntando sobre o que elas achavam daquilo, na tentativa de instiga-las a falar. Em algumas
tematicas elas falavam bastante, em outras, eram mais timidas.

E preciso lembrar da importancia do uso das gravagdes, como ferramenta para captar
as informagoes, ¢ dessa forma poder compreender os sentidos do mundo que as criancas
percebem e narram, além de entender melhor suas concepgdes sobre as relacdes de géneros.
Este ¢ um conselho que Silveira (2020, p. 6) nos faz:

[...] € necessario conduzir a busca para as informagdes multiplas através do uso de
técnicas que permitirdo avaliar a dindmica atual, na qual operam intercodigos,
como gravagdes, fotografias, videos, desenhos e croquis. Através destas
técnicas, capazes de captar instantes, a informagdo ¢ retida, de modo a
superar o mundo independente dos sentidos e estimular a analogia que permite
apreender o ambiente ao redor, ensinando a ver mais e melhor.

Realizamos quatro rodas de conversas. Nas trés primeiras estavam oito criancas e na
ultima somente cinco. Como a escolha se deu por meio das filas de cadeiras, a diversidade de
géneros ficou prejudicada, pois uma das rodas possuia mais meninas € em outra mais
meninos, devido a proximidade em sala de aula; mas em outras duas rodas houve uma
equiparagdo maior.

Depois de finalizada as rodas de convesas e com os TCLE assinados pelas criangas ¢
as respectivas responsaveis, iniciamos o trabalho de transcri¢cdo. Foi uma etapa emocionante e
primordial, pois ao escutar e colocar no papel as narrativas orais das criangas, as emogoes
vivenciadas naqueles dias vinham a tona; a inquietagdo que as narrativas provocaram em

relagdo a indignagdo por negligéncias dos diversos espacos sociais, as atitudes racistas e
preconceituosas para com elas, foi um reviver de sentimentos fortes e marcantes.
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Ap0s realizada as transcri¢des e fazer uma analise prévia do que as criangas narraram,
optamos, por uma das quatro rodas para a devida analise. A primeira roda de conversa possuia
narrativas que mais se aproximavam com o objetivo deste texto, por isso ela foi selecionada.

Realizamos a analise pautada nos estudos Queer que sugerem uma reflexao acerca das
normativas sociais que sdo construidas e estabelecidas socialmente. A partir das narrativas das
criancas, utilizamos as ideias de Louro (2001) e Miskolci (2017) para analisar e pontuar
acerca das concepcdes que as criancas possuem para as relagdes de géneros estabelecidas nos
espagos sociais, principalmente na escola como lécus de reprodugdo de um status quo
normatizador. Partindo dessas andlises, pontuamos possiveis desconstrugdes necessarias para
uma sugestdo de possibilidades pedagbdgicas para trabalhar na escola, a partir de
desconstrugdes que os estudos Queer nos possibilitam.

Na se¢do seguinte realizamos uma discussao sobre as relagcdes de géneros, o curriculo
e as perspectivas Queer, para depois analisarmos as narrativas das criangas.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1. As relagdes de géneros, curriculo e perspectiva Queer

O género ¢ uma forma primeira de hierarquizar e definir certas posi¢des socialmente
estabelecidas. Segundo Scott (1995, p. 21): “O género ¢ um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, € o género ¢ uma forma primeira de
significar as relagdes de poder.” Por este prisma, podemos dizer que a partir dos géneros
constroem-se socialmente as hierarquizacdes e diferencas entre os homens e as mulheres.
Partindo dele podemos decodificar como se ddo esses processos e essas relacdes de poder
findadas socialmente. Para nos, a assertiva de que “[...] o género ¢ culturalmente construido:
conseqiientemente, ndo ¢ nem o resultado causal do sexo, nem tampouco tdo aparentemente
fixo quanto o sexo” (BUTLER, 2013, p. 24), ¢ valida e foi objeto de nossas consideracdes.

Em muitas situagdes podemos perceber a manifestacdo da ideia de géneros de que
tratam Butler (2013) e Scott (1995), como por exemplo a inser¢ao das mulheres no mundo do
trabalho, em profissdes, socialmente tidas como masculinas, assim como as discussdes sobre
masculinidade na contemporaneidade, na educagdo. Neste ultimo caso, podemos visualizar
varias pesquisas nacionais e internacionais. Destacamos duas, em particular, que reverberam
um coletivo-singular da atuagao de homens como profissionais da educagao.

A primeira pesquisa ¢ de Sousa (2015), que estudou em sua dissertagdo de mestrado,
como se deu o ingresso ¢ a trajetoria de homens professores em duas instituicdes de educagao
infantil no estado do Cearé. Entre seus achados, alertamos para a representacdo do trabalho
docente na educagao infantil como uma profissao feminina, partilhada por uma significativa
parcela das pessoas, que entendem ser mais adequado que mulheres exercam a funcdo por
terem mais jeito, cuidado e carinho com criancas e que consideram os homens inadequados
por causa dos altos indices de casos de pedofilia que a midia noticia (SOUSA, 2015).

A segunda investigacdo foi realizada pelo segundo autor deste artigo em sua
dissertacdo, com o intuito de saber quais elementos favoreciam a feminizagdo da docéncia na
educagdo infantil da rede publica de ImperatrizZMA. Ao receber os questionarios de 417
professoras da referida rede de ensino, o pesquisador vé que, para elas, professores homens na
educagdo infantil causam um estranhamento e que, mesmo se a escola (gestoras) e as
professoras disserem aceitar homens em sala de aula da educacdo infantil, a pratica que

Persp. Online: hum & sociais aplicada., Campos dos Goytacazes, 28 (10) 25-38- 2020
seer.perspectivasonline.com.br

29



P E RSP ECTIVAS MW CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

perdura ¢ a rejeicao por conta das construcdes sociais e culturais envoltas na figura masculina
na educacdo e na sociedade de forma geral (MOURA, 2016).

Nesse contexto, a perspectiva Queer apresenta-se como uma alternativa para
desconstruir, refletir e propor outras percepcdes acerca destas questdes de géneros que
listamos acima e tantas outras que podemos imaginar. Uma outra maneira de pensar as
relagdes de géneros surge com a perspectiva Queer, que, tanto em termos tedricos como
politicos, “[...] surgiu como um impulso critico em relagdo a ordem sexual contemporanea,

possivelmente associado a contracultura e as demandas daqueles que, na década de 1960,
eram chamados de novos movimentos sociais” (MISKOLCI, 2017, p. 21).

Nascida no seio das lutas feministas, do combate a discriminacao contra a Sindrome
da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS) na década de 1980 e da relutdncia quanto as normas
sociais que queriam/querem inferiorizar qualquer sujeito nao cis/branco, a Queer surge como
resisténcia, como uma vertente que luta pela desconstrugdo, pelo repensar de nossas posi¢oes
sociais para além dos sexos bioldgicos e na reflexdo de como se constroem nossas identidades
pautadas nas normativas sociais, questionando e propondo acdes para transgredirmo-las.

A abordagem Queer, portanto, nos faz refletir sobre os regimes politico-sociais aos
quais estamos imersas ¢ de que forma regulam nossas vidas. Dentro dessa perspectiva, as
pessoas rotuladas socialmente como subalternizadas, sdo aquelas que fogem e entram em
desacordo com as normas e padrdes sociais, aquelas que transgridem os géneros postos como
normais.

Um dispositivo que teima em reproduzir os padrdes sociais, indo de encontro com a
abordagem Queer, ¢ o curriculo posto pelas redes de ensino e também aqueles construidos
pelas escolas. Assim, percebemos que o curriculo posto ¢ igualmente um dispositivo de
normatiza¢ao e influéncia social na escola, pois “recebeu o papel decisivo de ordenar os
conteudos a ensinar; um poder regulador que se somou a capacidade igualmente reguladora de
outros conceitos, como o de classe (ou turma), empregado para distinguir os alunos entre si e
agrupa-los em categorias que os definam e classificam” (SACRISTAN, 2013, p. 17).

As diferentes perspectivas de curriculo mostram como cada um encara o
conhecimento, os individuos e a visdo de mundo. Na visdo tradicional os principios da
administracdo de Taylor, e organizacdo e desenvolvimento de Ralph Tyler norteiam a
funcionalidade do curriculo, sendo assim, tudo deve ser preestabelecido para os professores
aplicarem sem questionamento. Na visdo critica de curriculo discute-se o status quo, o
contetdo escolar que ndo foi elegido, denunciando o curriculo, dizendo que ele esta baseado
na cultura dominante. Na tltima maneira de ver o curriculo surge a abordagem pos-critica que
concerbe-o como linguagem e discurso e uma reandlise das mesmas. Por isso, além de
organizar em classes, por idade série a escola, ele também organiza da mesma forma os
géneros, normatizando, regulando e controlando os sujeitos, distinguindo e agrupando,
gerando uma hierarquizagdo classificadora (SILVA, 2005). Por que isso ocorre em um
ambiente e um espaco tdo plural quanto a escola? Por que nesse espago plural, as diferencas
nao sao respeitadas, mas reprimidas e oprimidas?

Usando as lentes da perspectiva pos-critica elencamos as questdes acima e analisamos
o curriculo. Na visdo pds-critica temos a abordagem Queer que nao quer simplesmente dar
informagdes “corretas” sobre géneros e ndo estimula uma visdo terapéutica sobre o sujeito € o
mundo, mas da énfase na andlise e compreensdo do conhecimento e das identidades,
questiona os processos institucionais e discursivos, € o conceito de normal e anormal pré-
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estabelecido pela sociedade e reproduzido pelo curriculo (SILVA, 2005).

Partindo dessa premissa, discutiremos, a seguir, as narrativas das criangas que revelam
suas percepgOes sobre as relagdes de géneros, no curriculo, € como esse curriculo pode ser
descontruindo, realizando uma analise a luz das perspectivas Queer.

3.2. As narrativas de criancas sobre géneros no curriculo

Apresentando as narradoras, Vinicius, Adélia, Ana, Cecilia, Cora, Mdrio, Carolina e
Clarice, podemos dizer que suas narrativas revelam indicios de seus desejos e sentimentos. Os
nomes das criangas sdo ficticios para garantir o anonimato e salvaguardar a identidade delas,
com isso estamos seguindo as normas da ética em pesquisa, mesmo sabendo que suas
narrativas ndo as poem em situacao de risco.

As criangas possuem entre 9 e 11 anos de idade, residem em bairros proéximos da
escola. Em sua maioria vivem com os pais e maes, apenas duas moram com avo e avo. Em
relacdo as suas condicdes sociais € econOmicas ¢ possivel notar que sdo criangas, na sua
maioria, negras, inseridas em uma realidade econdmica de baixa renda. Vivem em espagos
sociais desfavorecidos. Os bairros onde moram carecem da assisténcia do poder publico.
Outras criangas vivem em um bairro proximo do centro da cidade, inseridas em um contexto
social e geografico mais favorecido. Devido a esses espacos, diferencas e pluralidades, que
elas vivem, suas falas apresentam mutiplas percep¢des do mundo e de si.

As caracteriscas acima sdao percepgdes bem semelhantes da infancia representa por
Froede et al. (2014, p. 24), “criangas que vivem em espagos diversos, contextos sociais e
culturais diferentes, com impactos distintos do poder publico influenciando na maneira como
elas percebem o mundo e a si”. Para noés, uma dessas percepgdes pode ser vista no
entendimento que Clarice tem sobre ser mulher: A receita cultural da boa mulher, ¢ aquela
que deve ficar em casa e, unicamente, cuidar da sua familia, fazendo todas as tarefas
domésticas ¢ legitimada em diversos espagos, contudo Clarice entende isso como um
equivoco.

Narrativa de Clarice: Ah tipo... Tem umas pessoas que falam que menina é pra
lavar vasilha, fazer as coisas de casa, e menino ndo faz nada. Tem algumas pessoas
que falam sobre isso, que menino ndo faz nada e as meninas podem lavar louga,
limpar casa, e eu acho isso muito injusto, por causa que menino € menina... Tipo: se
0 menino lavar uma louca ndo vai cair a mao dele, vai ficar ali no mesmo lugar,
entdo meninas e meninos tinham que se misturar e fazer todas as coisas juntas.

Sua narrativa nos sugere certa indigan¢do quanto a separacdo dos géneros nas
atividades domésticas, por isso Clarice chama isso de injustica, sugerindo a derrubada deste
muro que separa meninos € meninas no espaco doméstico, trazendo a ideia de mistura dos
géneros, igualando-os. E justifica que todas as pessoas, independente do sexo, deveriam fazer
tarefas domésticas, mas Clarice ainda ndo tem total ideia da arbitrariedade que ¢ a relagao de
géneros em nossa sociedade, o quanto as divisdes pautadas no género tao objetivada e inserida
em um sistema de oposi¢cdes homologas, como nos alerta Bourdieu (2012, p. 16):

Arbitraria em estado isolado, a divisdo das coisas e das atividades (sexuais e outras)
segundo a oposicao entre o masculino e o feminino recebe sua necessidade objetiva
¢ subjetiva de sua inser¢do em um sistema de oposi¢des homologas, alto/baixo, em
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cima/embaixo, na frente/atras, direita/esquerda, reto/curvo (e falso), seco/umido,
duro/mole, temperado/insosso, claro/escuro, fora (publico)/dentro (privado) etc.,
que, para alguns, correspondem a movimentos do corpo (alto/baixo//subir/descer,
fora/dentro//sair/entrar).

Em nossa cultura, partindo das nossas construgdes sociais, ocorrem essas divisdes de
tarefas como sendo de menino/homem e de menina/mulher, pois dessa forma ¢ perpetuado um
sistema de hierarquizagdo que mantém e coloca a menina/mulher abaixo do menino/homem, e
ainda legitima esse ato, inferiorizando a imagem daquele menino/homem que faz tarefas ditas
femininas, adjetivando-o de homossexual, como se pelo simples fato de estar realizando uma
atividade fosse alterar sua sexualidade e dessa maneira “sem perceber, vamos nos
enquadrando desde cedo, meninos e meninas em grupos especificos de comportamento e
tradicoes. Na verdade, manifestacdes opressora limitam nossa criatividade e nosso arbitrio
também” (NETO, 2015, p. 28) impedem que facamos aquilo que desejamos, que temos
vontade, limitando-nos e reprimindo-nos, pelo simples medo dos julgamentos sociais que
serdo feitos para conosco.

Para Silva (2018, p. 19), algo semelhante acontece no curriculo escolar, pois no seu
entendimento “o curriculo escolar pode ser compreendido como central para o governo das
infancias que nele sdo produzidas e para a constitui¢do de corpos infantis heterossexuais e
adequados as normas regulatérias de género”, ou seja, a escola perpetua essas mesmas
construcdes e hierarquizagdes por meio do curriculo, definindo as identidades e as infancias
pelos corpos tidos como heterossexuais, embora o curriculo seja considerado de base
heteronormativa.

Isso ¢ notado também na narrativa de Carolina, quando ela cita o uso das cores:
“varias pessoas dizem que a menina tem que usar so rosa e ndo pode usar azul porque é de
menino, e menino tem que usar so azul, ndo pode usar rosa porque ja é gay. Isso é muito feio
[...]” e continua narrando “homem ndo pode fazer isso, homem ndo pode lavar louga, e eu
acho isso muito feio.” Essas declaragdes de Carolina nos fazem pensar nas convengoes sociais
do uso da cor rosa e da cor azul que nos limitam e nos padronizam, ou seja, nas convengdes
culturais em que estamos inseridos. Neto (2015, p. 28, destaques do original) nos ajuda a
pensar melhor:

9

E com regras fixas como “de menino”, “s6 de menina”, vamos nos organizando
através de padrdes limitadores. Acreditamos que sejam regras universais que nos
definem como homens ou mulheres. Rosa para meninas, azul para meninos.
Bonecas, carrinhos.... Apenas em um olhar rapido ja percebemos que tais regras sdo,
na verdade, convencdes elaboradas, na maioria, pelas sociedades ocidentais —
Europa e mais tarde Estados Unidos — levadas as suas coldnias ao longo dos séculos
passados.

Isto esta claro, a universalizacdo destes padrdes ficou marcadamente nas sociedades
ocidentais, nas sociedades orientais os padrdes sdo outros quando se fala em relacdes de
géneros, pois ha “muitas sociedades em que meninos usam rosa, ou até vermelho. Sociedades
em que as pessoas se casam de vermelho, que meninos furam o rosto e assim por diante e os

esportes de meninos em alguns paises se transformam em praticas femininas em outros”
(NETO, 2015, p. 28).

Carolina, entdo, apresenta uma percepcao errada e feia, como ela mesma diz. Na
mesma linha de pensamento Ana, Mario e Adélia concordam com a ideia de que essa
separagdo social de cores e brincadeiras ¢ errado, como podemos constar nos excertos abaixo:
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Narrativa de Ana: Assim, eu acho chato, porque quando eu queria brincar de bola,
o menino disse “ah ndo pode ndo, isso € coisa de menino”.

Narrativa de Mario: O que eu ia falar todos ja falaram. Sobre futebol, e as meninas
querem fazer parte do futebol, s6 que tem o preconceito; os homens, no caso da cor
também, muitas pessoas usam rosa € os rapazes zombeiam.

Narrativa de Adélia: Meninos ¢ meninas sdo diferentes, por causa que se 0 menino
usar rosa ¢ viado. Um dia meu irmo estava usando rosa, ai falaram que meu irmao
era viado porque ele usava camiseta rosa, ¢ isso doeu em mim e nele, porque nao
pode nem usar uma blusa que as pessoas ja julgam.

Relendo as narrativas de Ana e Adélia, percebemos que as duas trazem consigo
marcas de suas historias, do que at¢ o momento elas foram impactadas, o que ¢ bastante
importante, pois as experiéncias delas expressam-se, no nosso entendimento, como saber da
experiéncia, pois “articula-se, numa relagao dialética, entre o conhecimento e a vida humana.
E um saber singular, subjetivo, pessoal, finito e particular ao individuo ou ao coletivo em seus
acontecimentos” (SOUZA, 2006, p. 93). E um tipo de saber encarnado, um saber que ndo ha
como ser transmitido para outras pessoas, mas sentido e anunciado, porque a transicdo do
acontecimento em experiéncia refere-se ao sentido e ao contexto vivido por cada pessoa.

As criangas narram suas frustragdes em terem escutado tais falas, mostrando que
aqueles julgamentos estavam de acordo com o que elas desejavam e queriam. Este mundo
heteronormativo ndo ¢ o desejo de boa parte das criancas, e suas queixas podem nos dar
indicios disso.

Ana foi reprimida ao brincar de bola, disseram-lhe que ela ndo pode brincar de bola
porque € uma brincadeira tida como de menino, ndo a deixaram expressar-se e fazer o que ela
gosta. Adélia ndo sofreu diretamente isso, mas viu seu irmdo passar por um momento
constrangedor, apenas por usar uma roupa rosa. Esses fatos narrados por elas nos faz pensar
que na cabeca delas deve ficar uma grande duvida: Por que isso acontece? Por qual razdo te
jugam e falam de ti, quando queres fazer algo que gosta de fazer? A escola como espaco que
deveria ser educativo, em muitos casos, ndo trata desses assuntos e pior, refor¢a-o, ao passo
que mantém esses mesmos ideais em seu espago-tempo. Mas como resitir a isto? Como
subverter e encontrar caminhos alternativos?

Antes de mais nada € necessario saber que essas criangas desenvolvem, segundo Silva
(2008) uma infancia que luta e resiste. Essa infancia busca contrariar essas normativas sociais
que sdao impostas em todos os espagos, sejam eles educacionais ou familiares. Entretanto, as
escolas e os curriculos ndo conseguem avangar e colaborar com a resisténcia, ndo sabem lidar
com essas diferengas, com questdes que fogem dos padrdes, que sdo tidas como estranhas por
muitos profissionais das instituigdes de ensino e por parentes das criancas. Mas entendemos
que ha saida, inicialmente no ambito escolar, podendo contribuir para as relagdes familiares.

Acreditamos que um curriculo pautado na perspectiva pos-estruturalista seria plausivel
para que essas criancas pudessem sentir-se contempladas e realmente pudessem construir
conhecimentos contextualizados com suas realidades, partindo da premissa de desconstrugao
de discursos legitimados e perpetuados por anos, conforme a ideia que Silva (2006, p. 05) tem
anunciado:

Os estudos de curriculo dentro desta perspectiva [poOs-estruturalista] t€m como
objetivo o processo de construcdo e desenvolvimento de identidades mediante
praticas sociais, privilegiando a andlise de discurso. Ao denunciarem questdes de
interesse e poder na conducdo da institui¢do escolar, colocam sob suspeita toda a
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tradicdo filos6fica e cientifica moderna, questionando as idéias de razdo, de
progresso e de ciéncia, e, por decorréncia, a razdo de ser da instituicdo escolar e de
suas finalidades.

O curriculo baseado na perspectiva pds-estruturalista poderia lidar com questdes que
as criangas narraram acima e que Cora apresentou na sua narrativa: “Eu acho que é porque
talvez as pessoas que tém na mente isso... Como na escola, quando vé um menino usando
sapato rosa e fala que ¢ um bando de viado, ndo tém sentimento, ndao tém cora¢do”. Mesmo
tendo consciéncia que fatos como esses devam ser corriqueiros no espaco escolar, eles nao
deveriam acontecer, ou pelo menos, nao deveriam ser camuflados pelos profissionais da
educacdo, por isso nossos questionamentos: Como noés, educadores, deveriamos lidar com
1ss0? Como deveriamos agir naquele momento em que as criancas falam isso para outra
crian¢a? Primeiro precisamos compreender o porqué dessas normas sociais existirem e assim
nos conscientizarmos de que tudo isso ¢ ensinado, construido por outrem e por nos também,
mesmo que indiretamente, pois como nos alerta Bento (2011, p. 552)

Passamos a interiorizar essas verdades como se fossem uma pele, algo que esta
conosco desde sempre, o que nos faz esquecer os inimeros, cotidianos, reiterados
“ensinamentos”: a sexualidade normal e natural é a heterossexualidade. Depois de
uma minuciosa e continua engenharia social para produzir corpos-sexuados que
tenham na heterossexualidade a unica possibilidade humana de viver a sexualidade,
como se pode continuar atribuindo a natureza a responsabilidade daquilo que ¢é o
resultado de tecnologias gerenciadas e produzidas pelas instituicdes sociais?

Essas convengdes sociais vao nos moldando e nos constituindo, impedindo que
vislumbremos outras alternativas; tornando-se nossa pele. Isso a todo momento ¢ reforgado, a
partir das repressoes, das conducdes do que o menino deve ou nao fazer, do que € ou ndo o
papel de menina, e assim vao se moldando as pessoas de forma generalizada, ndo abrindo
espago para alternativas, para maneiras pds-estruturalistas de ser e ver o mundo.

As instituicdes sociais possuem um papel central, ao ponto que continuam a
disseminar e reforgar essas construgdes em uma minuciosa engenharia que provoca a
subalterniza¢do e inferiorizacdo de sujeitos que fogem a esses padrdes. Portanto, se uma
menina quer jogar bola, ela devera ser tachada de forma bem pejorativa como “sapatona”; se
um menino usa rosa ele deve ser tachado como “viado”. E isso deveria ser algo chocante, mas
na realidade ¢ naturalizado em todos os ambitos e as pessoas que tentam fugir disso, ou
transgridem, sdos as estranhas (Queer).

A educacdo se distancia destas discussdes porque nao consegue lidar com isso. Em
grande medida o curriculo escolar, ai posto, serve como dispositivo de reforco de uma
sociedade heteronormativa, feminicida e discriminatoria. Mudar o que ja esta posto torna-se
torturante e, na maioria das vezes, essas mudancas que sdo desconstrugdes necessarias, sao
clamores das criangas. Mas ¢ dificil fazer isso porque os modelos, antes certos, revelam-se
intteis e as certezas viram incertas, como nos alerta Louro (2001, p. 542):

Escola, curriculos, educadoras e educadores ndo conseguem se situar fora dessa
historia. Mostram-se, quase sempre, perplexos, desafiados por questdes para as quais
pareciam ter, até pouco tempo atras, respostas seguras e estaveis. Agora as certezas
escapam, os modelos mostram-se inuteis, as formulas sdo inoperantes. Mas ¢
impossivel estancar as questdes. Nao ha como ignorar as ‘novas’ praticas, os ‘novos’
sujeitos, suas contestacdes ao estabelecido.

Propor um curriculo Queer, ndo necessariamente implica em falar de Queer, mas falar
dos assuntos “proibidos”, dos assuntos “tabus”, questionar o motivo de uma das meninas

Persp. Online: hum & sociais aplicada., Campos dos Goytacazes, 28 (10) 25-38- 2020
seer.perspectivasonline.com.br

34



P E RSP ECTIVAS MW CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

sentir vergonha ao brincar com carrinho e porque muitos meninos ndo usam rosa, dentre
outras tematicas tidas como espinhosas por muitos professorxs, maes € pais.

A escola precisa comecar a lidar com questdes antes renegadas e invisibilizadas.
Precisa criar maneiras € mecanismos que possam valorizar a entrada dessas tematicas, para
que assim possa iniciar a desconstrucdo dessa constante reprodu¢do heteronormativa e do
status quo que vem ocorrendo nas escolas e em todos os espagos sociais.

Para Louro (2001), a perspectiva Queer, além de propor o debate sobre as questdes de
géneros, ela vai além problematizando-as, partindo de ideias de desconstrucao e
decomposic¢do de discursos hegemonicos e normalizadores que sdo estabelecidos e reforcados
socialmente, como ocorre nos espacos educacionais.

A sociedade teima em nos impor normativas para seguirmos de forma rigida,
impedindo que possamos transgredi-las. Como proposta para criar fissuras, a perspectiva
Queer parte da premissa de questionar essas normativas, os papéis pré-definidos, como por
exemplo as fungdes sociais que homens e mulheres sdo postos para exercer socialmente.

A binaridade (masculino/feminino) presente nas escolas ¢ fortemente observada nas
fileiras, e na organizacdo que as escolas elaboram para o seu cotidiano. Na roda de conversa
com as criangas levantamos o tema das filas e no entendimento das criangas fazer filas de
meninas ¢ de meninos ¢ uma boa ideia, usando o argumento da bagunga para justificar a
existéncia da separagdo de géneros nas filas. Todas as criangas concordam com isso, exceto
Vinicius que nos diz: “eu acho que deveria ser do menor para o maior”. Entretanto, Clarice
logo trata de apresentar uma problematica sobre a proposta de Vinicius: “algumas pessoas
ndo querem aceitar que tem que ficar la atras e ai, o que fazer?” Contudo, a maioria das
criangas pensa que ¢ certo manter a divisdo de filas pelo género, pois ndo veem outra
alternativa.

Para nds, a fila ¢ mais um mecanismo de legitima¢ao dos conceitos e das construgdes
sociais que estdo contidas nas narrativas de algumas criangas, que irdo também justificar o
trabalho pedagogico e a divisdo de géneros, que mesmo implicita em sala de aula € presente e
reforgcada a partir de muitas praticas, inclusive as filas, como outras maneiras bastante
marcantes da divisdo de géneros na escola. Pensar o contrario a isso seria um desequilibrio
normativo, pois no entender de Louro (2001, p. 548):

A desconstrugdo das oposi¢des binarias tornaria manifesta a interdependéncia e a
fragmentacdo de cada um dos podlos. Trabalhando para mostrar que cada podlo
contém o outro, de forma desviada ou negada, a desconstrucao indica que cada polo
carrega vestigios do outro e depende desse outro para adquirir sentido.

4

Mas a desconstrucdo dessa binaridade ¢ necessaria, entretanto como alerta Louro
(2001), necessita-se compreender que as duas relagdes estdo imbricadas socialmente e
portanto para as compreendermos ¢ necessario analisar e desconstruir as construgdes definidas
como do “ser homem” e “ser mulher”. A partir dessas edificacdes poderemos dar mais um
passo adiante nas discussdes dos géneros, € assim adentrar nos debates dos multiplos géneros
existentes, para além dessa dicotomia masculino/feminino.

Pensar em um curriculo que possa partir da perspectiva Queer, ¢ “pensar a
ambigiiidade, a multiplicidade e a fluidez das identidades sexuais e de género mas, além
disso, também sugerir novas formas de pensar a cultura, o conhecimento, o poder e a
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educagio” (LOURO, 2001, p. 550). E rever as posi¢des hierarquicas de dominio, da cultura,
dos conhecimentos que legitimam e continuam a propagar e reproduzir as construgdes sociais.

Analisar o curriculo a partir de uma perspectiva Queer ¢ abarcar as multiplicidades
existentes e problematiza-las, através de dialogos que possam nos fazer rever conceitos
imutaveis, realizando uma mundaga epistémica na forma de conceber as construcdes
normativas, pois “a duvida deixa de ser desconfortdvel e nociva para se tornar estimulante e
produtiva. As questdes insoliveis ndo cessam as discussdes, mas, em vez disso, sugerem a
busca de outras perspectivas, incitam a formulacao de outras perguntas” (LOURO, 2001, p.
552).

4. CONCLUSOES

Neste artigo nosso objetivo foi compreender como as criangas percebem as relagdes de
géneros no curriculo. Utilizamos as narrativas orais das criangas produzidas em rodas de
conversas para alcangarmos o presente objetivo. A partir disso, podemos dizer que o curriculo
ainda legitima diversas situacdes heteronormativas e hegemonicas, como o uso das filas na
organizagdo escolar e os discursos sociais sobre diferencas de meninas e meninos.

Pelas narrativas orais das criancas podemos dizer que a percepcao delas sobre o
curriculo gira em torno do reproducionismo como também, em grande parte, da resisténcia.
Sobre a resisténcia, as queixas das criangas sugerem axs professorxs caminhos para a
reconstru¢do do curriculo, através de pequenas vitdrias (menina querer jogar bola, menino
querer usar rosa, menina brincar com carro) que vao construindo e fazendo parte do curriculo
também, pois ele ¢ vivo e reconstruido a cada acdo nossa.

O curriculo precisa questionar 0s processos sociais que vivenciamos, colocar em
xeque as verdades absolutas, buscar alternativas e propor desconstrugdes que possam
provocar e incomodar. Ser “Queer” ¢ trazer a tona tudo aquilo que querem esconder, ou que
na verdade ninguém percebeu ainda.

As criancas narram sobre géneros, elas vivem isso, a escola ndo pode mais omitir-se.
O curriculo ndo pode mais ignorar isso € muito menos legitimar as formas de opressao,
reprodugdo e controle por meio de normas e padrdes. Somos seres plurais, possuimos cada
um, nossas diferencas e o curriculo poderia proporcionar situagdes didaticas-pedagogicas para
empreender mudancas.
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