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1. Introducio

Historicamente, sabemos que had algumas décadas atras, a inclusdo da crianga com alguma
necessidade especial na classe regular ndo era realizada. Os proprios familiares segregavam seus filhos
deficientes: auditivos, mental, visual ou com sindromes. S6 depois da efetivagio da Declaragdo de
Salamanca de 1994, que comegou a ser mudada essa situagdo. Porém até hoje ha uma resisténcia em acolher
essas criangas no ensino regular.

Muito tem se falado sobre o assunto e muitos projetos e capacitagdes estdo sendo desenvolvidos e
implantados nos mais variados segmentos da educagdo. Apesar de todas essas agdes, ainda ha na cabeca do
professor uma série de incognitas e, até, o pavor de chegar um dia ¢ encontrar em sala um aluno novo ¢ ele
ser portador de necessidades especiais.

Conforme a Constituigdo Federal, o aluno deve ter a cobertura maxima e necessaria para preservar
seus direitos, mas a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) garante aos professores alguns direitos e deveres. Nao
podemos ser especialistas, mas podemos aprender a entender o mundo deles e fazer parte dele.

Segundo Cavalcante (2004, p.32).

“(...) a solugdo para valorizac¢do dos alunos estd em identificar e exaltar as capacidades de
cada um, em vez de colocar em primeiro plano as possiveis limitagdes, adotar uma postura
positiva e incentivar o desenvolvimento das habilidades dos estudantes, sdo passos
importantes para que eles comecem a se conhecer o que tem de bom.”

Vivemos um momento historico caracterizado por mudangas, mas também pelo surgimento de
oportunidades principalmente na area pedagogica. Talvez seja esse 0 momento de se passar da idéia de que
“Todos devem ter as mesmas oportunidades” para a nogdo de que “Todos deveriam ter oportunidades
diferentes”. Nao parece correto ter como ponto de referéncia as deficiéncias ou incapacidades, mas sim
compreender que o importante ¢ o ser humano.

Uma das grandes dificuldades no trabalho com os portadores de necessidades especiais é o
“preconceito”, que infelizmente existe, € nao s6 por parte dos adultos. As criangas sdo, talvez, nosso maior
desafio na aceitacdo, pois é o reflexo de como se trabalha isso em casa e na escola. Uma crianga sem
maldade e sem preconceitos arraigados, aceita mais facilmente as diferengas, ja no adulto prevalece outros
sentimentos, isso gera uma reagdo quase sempre negativa.

O nosso foco em estudar esse tema sobre a inclusdo, no ensino regular da crianga com deficiéncias é
desvelar as vantagens ¢ desvantagens que trard para o meio académico. Sabemos que o preconceito trafega
em vias de contra-mado e ainda ndo estd havendo a inclusdo, e sim a integracdo dessas criancas, porém
através destes estudos esperamos contribuir para melhorar a visdo de inclusdo no ensino regular, alertando
para importancia do desse tema que aborda diretamente o respeito as diversidades de uma sala de aula.

www.perspectivasonline.com.br 80
Volume 4. numero 15, 2010



PERSPECTIVASc:/2Liv22

A nossa Constituicdo estabelece em seu artigo 208, que o dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos deficientes, preferencialmente
na rede regular de ensino.

“A inclusdo ¢ um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a longo
prazo. Nao corresponde a simples transferéncia de alunos de uma escola especial para uma
escola regular, de um professor especializado para um professor de ensino regular. O
programa de inclusdo vai impulsionar a escola para uma reorganizagdo. A escola
necessitard ser diversificada o suficiente para que possa maximizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais educativas especiais”.(Rosseto,
2005, p. 42)

As dificuldades no processo de inclusdo escolar formam uma rede de situagcdes que vao
influenciando umas as outras, gerando, ao final, novos processos de exclusdo dos alunos. Esta rede de
situacdes se origina, pois cada participante, com suas atitudes e pensamentos, vao interferindo no processo
educacional, vai cristalizando idéias, reafirmando conceitos e pré-conceitos, que por sua vez, sdo manifestos
de forma subjetiva e/ou concretamente.

Diante desta reflexdo, nosso estudo partira do diagnéstico e analise das reais possibilidades de
inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas institui¢des escolares. Descortinando este tema, temos
como questionamentos: Como lidar com a inseguranca e ansiedade dos pais, dos educandos ¢ dos educadores
frente a inclusdo de portadores de diferengas na escola regular? Quais sdo as principais resisténcias para
inclusdao? Como derrubar os preconceitos da inclusdo? Quais vantagens da inclusdo para um educando sem
deficiéncia estudar junto com uma crianga com deficiéncia? No sistema de inclusdo os educandos com
necessidades especiais ndo estardo mais sujeitos a preconceitos e discriminagao?

O que esperamos com este trabalho é gerar uma reflexdo para os educadores que lidam com as
criangas com necessidades especiais.

1.1. Objetivo Geral
- Analisar as reais possibilidades da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas instituigdes escolares.
1.2. Objetivos especificos

- Identificar estratégias e recursos de apoio para melhorar a qualidade da aprendizagem de todos os alunos,
com uma énfase naqueles que enfrentam barreiras para aprender;

- Refletir sobre os preconceitos, as expectativas e as praticas docentes que condicionam o comportamento ¢ a
aprendizagem das criangas, considerando-se as diferencas de género.

- Reconhecer o direito a educagdo de todos, independente de suas caracteristicas e condigdes sociais.

2. Metodologia

Neste trabalho, a metodologia enfatizou a pesquisa bibliografica referente ao tema: Inclusdo de
alunos com necessidades especiais nas escolas regulares. A pesquisa tem por objetivo mostrar as reais
possibilidades de inclusdo dessas criangas ¢ a forma de aprendizagem que esta sendo trabalhada.

E uma pesquisa bibliografica porque ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, teorizando assim, o contetido pesquisado de acordo com
SASSAKI1999; CALVACANTE 2004; ROSSETO 2005; STAINBACK 1999; PAULA 2006;
BUSCAGLIA 1993; MANTOAN 2006; Declaragao Mundial de Educagdo para Todos, aprovada pela ONU
em 1990; Declaragdo de Salamanca de 1994; Lei n° 9.394 de 20/12/96, da Constitui¢do Federal Lei de
Diretrizes e Bases (LDB); O relatorio e resolucdo da Conferéncia de Jomtien, na Tailandia 1990.

O universo desta pesquisa foi a Escola Municipal Manoel Ribeiro, localizada no bairro Tapera e
publico alvo as criangas com algum tipo de necessidade especial do Ensino Fundamental I, focando as reais
possibilidades de aprendizagem dessas criangas.

Para tanto, esta pesquisa se constituirda um estudo de campo, que nos permitira um maior
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aprofundamento referente ao tema “INCLUSAO”.

Para maior compreensdo sera realizada entrevista direcionada aos professores e pais de alunos com
necessidades especiais.

3. Analise e discussiao dos dados

Em busca de descortinar os questionamentos ja expostos no inicio da pesquisa, analisamos as reais
condicdes de inclusdo de criangas com necessidades especiais de aprendizagem no ensino regular publico.
Para descortinar o tema desta investigacao realizamos uma pesquisa de campo com 60 professores e 30 pais
da rede municipal de ensino.

De acordo com a figura 1, 87% dos entrevistados responderam que a inclusdo requer principalmente
a capacitagdo profissional dos professores e funcionarios, mudangas no projeto-pedagogico e estrutura da
escola, 9% acreditam que a inclusdo requer apenas mudancas na estrutura fisica e 4% acham que a incluséo
ndo requer mudanga nenhuma.

A inclusdo ¢ percebida como uma responsabilidade coletiva da comunidade escolar. Nesta
perspectiva, todos sdo responsaveis pelo €xito ou fracasso de cada aluno. Assim, nenhum profissional de
ensino pode ser excluido de ser capacitado para a inclusdo (GONZALEZ, 2002).

O Mudangas somente na
estrutura fisica;

4% 9%

m Capacitacao profissional
dos professores e
funcionarios e mudangas
no projeto-pedagogico e
estrutura da escola;

O Nao requer mudanga
nenhuma.

87%

Figura 1: O que a inclusdo requer

Conforme a figura 2, 46% dos entrevistados apontou como principal dificuldade no processo de
inclusdo, adequacdo aos métodos de ensino em atividades coletivas, 28% concordaram com a falta de
conscientizagdo dos pais em relagdo as dificuldades de seus filhos e 26% com a falta de capacitacdo
profissional.

Nesta visdo podemos citar que fazer parte de um grupo implica partilhar interesses e aprendizagens
feitas no mesmo. O professor deve fazer seu planejamento, quando recebe educandos com necessidades
educacionais especiais, adaptando suas atividades as necessidades desses alunos, mediando e despertando o
interesse dos mesmos no ensino, para facilitar a aprendizagem. Porém, o mais importante que ele o acolha
com carinho, paciéncia, respeitando suas limitagdes.

De conformidade com o artigo 13 da LDB, em seus incisos I e II, ressalta-se o necessario
protagonismo dos professores no processo de construcgao coletiva do projeto pedagogico.
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As principais dificuldades no processo de
inclusao

O Falta de capacitagao
profissional

28%

B Adequagao aos métodos
de ensino em atividades
coletivas

O Falta de conscientizagao
dos pais em relagéo as
dificuldades de seus filhos

46%

Figura 2: Dificuldades do processo de inclusao

Na figura 3 80% dos entrevistados concluiram que as escolas regulares municipais ndo estao
preparadas para a incluséo e apenas 20% concordam que as escolas estdo preparadas.

Nessa corrida, a escola sofre pressdes por todos os lados para acompanhar as novas propostas e saber
lidar indiscriminadamente com a diversidade do publico que deve atender, mas ainda sofre fragmentagoes
em suas estratégias inclusivas.

Conforme artigo 13 inciso II da LDB, ndo ¢ o aluno que tem que se amoldar ou se adaptar a escola,
mas e ela que, consciente de sua funcdo coloca-se a disposi¢ao do aluno, tornando-se um espago inclusivo.

As escolas estao preparadas para a inclusao

@ Sim
m Nao

Figura 3: Preparacdo das escolas para inclusdo

Segundo observacdo em relacdo as mudangas na escola (figura 4), 48% das pessoas entrevistadas
afirmaram que n2o houve mudangas no processo de aprendizagem, 28% afirmaram que ndo houve mudanca
fisica na estrutura da escola e 24% observou que ndo houve nenhuma mudanga. Desta forma criou-se uma
barreira no processo ensino-aprendizagem.

Entendemos que temos que comecar a crer para criar, a partir da perspectiva de Carvalho (2004), que
nos lembra: “uma cultura escolar que permita atender ao alunado respeitando suas diferengas, de tal maneira
que propiciem mudangas no pensamento pedagogico dos professores e que estas possam incidir em sua
pratica profissional”.
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Mudancas na escola

0,
24% 28%

@ Na estrutura fisica da
escola;

@ No processo de
aprendizagem;

0O Nao ha mudangas.

48%

Figura 4: Percepc¢do das mudangas na escola com a LDB

Os pais concordam em 57% que as escolas regulares municipais ndo atendem as necessidades
basicas escolares dos seus filhos, isto €, ndo estdo adaptadas em relagdo a estrutura fisica nem ao processo de
ensino-aprendizagem e 43% afirmaram que a escola atende as necessidades de seus filhos.

Conforme a Constituicdo Federal, o aluno deve ter a cobertura maxima e necessaria para preservar
seus direitos e de acordo com Cavalcante (2004, p.32), a solu¢do para valorizagdo dos alunos estd em
identificar e exaltar as capacidades de cada um, em vez de colocar em primeiro plano as possiveis limitagdes,
adotar uma postura positiva e incentivar o desenvolvimento das habilidades dos estudantes, sdo passos
importantes para que eles comecem a se conhecer o que tem de bom.

A maioria das escolas regulares fundamentais vem fazendo um atendimento em sala de recurso, que
apesar de ndo poder considerar inclusdo na sua totalidade, ndo podemos descartar esse trabalho que esta
sendo de extrema relevancia para os que necessitam de maiores mediagdes no processo ensino-
aprendizagem.

Escola com atendimento as necessidades de
seus filhos

43% @ Sim

57% m Nao

Figura 5: Atendimento as necessidades

De acordo com os pais, 69% afirmaram que ndo houve desenvolvimento cognitivo em seus filhos
apos freqiientarem a escola regular, 31% reconhecem um pequeno desenvolvimento cognitivo. Entretanto os
pais reconhecem que houve avango especial no desenvolvimento social.

Segundo Rosseto (2005, p. 42), a inclusdo ¢ um programa a ser instalado no estabelecimento de
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ensino a longo prazo. Ndo corresponde a simples transferéncia de alunos de uma escola especial para uma
escola regular, de um professor especializado para um professor de ensino regular. O programa de inclusdo
vai impulsionar a escola para uma reorganizacdo. A escola necessitara ser diversificado, o suficiente para que
possa maximizar as oportunidades de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais educativas
especiais.

Desenvolvimento cognitivo depois de ter
frequentado a escola regular

@ Sim
m Nao

Figura 6: Desenvolvimento cognitivo apds freqiiéncia na escola regular

4. Consideracoes Finais

Considerando a importancia do papel do professor e da escola, abordamos as reais condigdes atuais
de inclusdo das pessoas portadoras de diferencas nas escolas regulares.

A Educagdo Especial, como uma modalidade de educacdo escolar que perpassa todas as etapas e
niveis de ensino, esta definida nas Diretrizes Nacionais para educagdo especial na educacdo basica que
regulamenta a garantia do direito de acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais
especiais e orienta para inclusdo em classes comuns do sistema regular de ensino.

Ora, se a escola comum tem como compromisso difundir o conhecimento universal, certamente tera
de saber lidar com o que ha de particular na constru¢do desse conhecimento para alcangar seu objetivo. Mas,
ainda assim, tera limitagdes naturais para tratar o que ha de subjetivo nessa construgdo com os alunos
portadores de diferengas, principalmente com a diferenga mental. Esse fato ja aponta e demonstra a
necessidade de um espacgo para esse fim, que ndo seja eminentemente clinico e que resguarde a caracteristica
tipicamente educacional.

Para esse fim, esta previsto na Constituicdo de 1998 “o atendimento educacional especializado aos
portadores de diferengas”, para o que antes era definido como Educagdo Especial e todas as suas formas de
intervengao.

Em seu artigo 208, a Constitui¢do determina que esse atendimento ocorra, principalmente, na rede
regular de ensino.

De um lado escola sem adaptagdo, professores despreparados. Do outro, Governo incentivando a
inclusio pretendendo acabar com o Ensino Especial. E este o dilema da inclusio na educagio.

A preocupagdo maior em relacdo aos portadores de diferengas ndao é em acolhé-los € sim em estar
preparados para recebé-los dentro de um contexto geral. Diante disso, € necessaria uma preparagdo exclusiva
aos profissionais que atuam na area de educagdo. E preciso dar o primeiro passo, mas temos que nos
conscientizar que o caminho tem varios obstaculos e que necessariamente precisam ser ultrapassados.
Considerando a barreira inicial do primeiro passo para o primeiro degrau, aflorou a necessidade de pesquisar
e se aprofundar em relago as reais condigdoes em escolas regulares referentes a inclus@o no seu sentido mais
amplo e peculiar, com o objetivo principal de ter um embasamento para incluir sem excluir.

Sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da complexidade de questdes que seus
alunos colocam em jogo. Por esse motivo, a constituicdo de uma equipe interdisciplinar, que permita pensar
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o trabalho educativo desde os diversos campos do conhecimento, é fundamental para compor uma préatica
inclusiva junto ao professor. E verdade que propostas correntes nessa area referem-se ao auxilio de um
professor especialista e a necessidade de uma equipe de apoio pedagogico.

Porém, a solicitagdo destes recursos costuma ser propostas apenas naqueles casos em que o professor
ja esgotou todos os seus procedimentos e ndo obteve sucesso. A equipe, ndo raro, ao invés de estar desde o
principio acompanhando o trabalho do professor com toda turma, ¢ utilizada como ultimo recurso para
encaminhar somente aqueles alunos com dificuldades extremas em relagdo a aprendizagem. Neste sentido, o
papel da escola fica restrito ao encaminhamento para outros servi¢os que, via de regra, so reforgam a
individualizagdo do problema.

Uma proposta baseada em tal concep¢do caminha na contramao do processo de inclusdo ja que
coloca uma divisdo entre os alunos, sublinhando aqueles que necessitam de intervengdo de uma equipe e
aqueles que ndo a necessitam. Fazer com que alguns alunos fiquem “marcados” como problematicos € como
unicos casos que demandam apoio da equipe so contribui para que sua dificuldade de insercao no grupo se
acentue. E preciso considerar ndo sé o aluno a ser incluido, mas também o grupo do qual ele participara.

Algumas metodologias para tratar dessa questdo propdem a individualiza¢do do ensino através de
planos especificos de aprendizagem para o aluno. Esta concepgdo tem como justificativa a diferenga entre os
alunos e o respeito a diversidade. Porém, como pensar em inclusdo se os alunos com dificuldades e, apenas
eles, tem um plano especifico para aprender?

Um plano individualizado, nessa perspectiva, pode ser um reforgo a exclusdo. Levar em conta a
diversidade ndo implica fazer um curriculo individual paralelo para alguns alunos. As flexibilizagdes
curriculares sdo fundamentais no processo de inclusdo educativa. Porém, é necessario pensa-los a partir do
grupo de alunos e a diversidade que o compde e ndo para alguns alunos tomados isoladamente.

Fazer parte de um grupo implica partilhar interesses e aprendizagens feitas no mesmo. Que inclusdo
pode ocorrer caso um grupo todo esteja trabalhando determinado tema, determinado problema, com excegdo
dos alunos x ey, que tém objetivos de natureza funcional a serem alcangados? Com que base sera feita a
socializa¢do e a integragdo dos mesmos no grupo? Uma inclusdo educativa que ndo esteja atenta a tais
questdes, apenas cristaliza a diferenca do aluno com a diferenca dentro da sala de aula regular e reforga a sua
exclusdo, ainda que partilhe 0 mesmo espaco fisico que os outros.

Considerando que a inclusdo de criangas com necessidades educacionais diferentes produz impasses
no cotidiano escolar que exigem um constante repensar das praticas pedagogicas, ¢ importante a analise de
alguns aspectos do contexto atual da inclusdo no pais.

As escolas, de um modo geral, tém conhecimento da existéncia das leis que acerca da inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar e da obrigatoriedade da garantia de
vaga para estas. As equipes diretivas respeitam e garantem a entrada desses alunos, mostrando-se favoraveis
a politica de inclusdo, mas apontam alguns empecilhos. Pelo fato de ndo haver a sustentagdo necessaria,
como por exemplo, a auséncia de defini¢do mais estruturais acerca da educacdo especial e dos suportes
necessarios a sua implementagao.

O desafio esta langado e ndo ha caminhos prontos a trilhar, mas a desbravar. Reconhecemos que
desenvolver um processo de educacdo inclusiva ndo é algo facil. Requer planejamento, aceitagdo das
diferentes maneiras de ser e de se expressar de cada educando, assim como uma reflexdo permanente sobre
as praticas apreendidas na escola, visando a oferta de respostas adequadas as suas necessidades.

Para tanto, urge uma mudanca no sistema de valores e crengas existentes na organizacdo dos
servigos, nas formas de perceber os alunos de uma maneira geral, sejam eles considerados dentro dos
padroes da normalidade ou apresentem algum tipo de necessidade educacional especial, como também na
forma de ensina-los, de apoia-los, de avalia-los, com suas necessidades individuais.

E necesséario investir cada vez mais neste sentido, a partir da realidade vivenciada nas escolas que
constituiram em campo para as investigagdes empreendidas por integrantes de nossa base de pesquisa, vemos
avancos significativos ocorrendo como, por exemplo, barreiras do medo, do desconhecido, do preconceito,
da descrenga, sendo aos poucos derrubadas. Testemunhamos progressos sociais de muitos alunos em
ambientes comuns de ensino, professores se empenhando para conhecer mais sobre como atuar com as
diferengas de seus alunos, embora esses ndo tenham respaldo necessario como deveriam, deixando o
desenvolvimento cognitivo destes alunos ainda aquém dos demais.

Profissionais de varias areas de conhecimento e instituigdes se reunem para discutir a questdo da
inclusdo e buscar caminhos para desenvolver esse processo. Algumas escolas desenvolvendo uma pedagogia
centrada nas necessidades dos alunos. Sabemos que estas experiéncias ainda sdo poucas, mas em nossa
realidade alguns passos sdo dados.
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As pessoas com deficiéncias estdo dividindo os mesmos espacos com as pessoas “sem deficiéncia” e
dando lugar a um novo entendimento da condi¢do existencial e novas formas de tratar tal condigao.

Tais agdes implicam o reconhecimento e o respeito pelas diferengas, numa manifestagdo a
diversidade humana. E certo que precisamos ampliar as discussdes sobre o tema, também é certo que muito
ainda esta por fazer.

O processo de inclusdo, como veementemente vem enfatizando Sassaki (2003) ¢ um processo de
construcdo de uma sociedade para todos, e dentro desta sociedade um dos direitos basicos de todo ser
humano ¢ a aspiragao a felicidade ou, como outros lhe pretendem chamar, a qualidade de vida.

A partir do compartilhamento desses saberes e experiéncias temos a convicgdo de que é preciso
persistir, aceitar desafios, acreditar que a inclusdo ¢ algo possivel e necessario principalmente investir tempo,
esforgos e recursos para que ela deixe de ser apenas um aspecto garantido na legislacdo ¢ em documentos
educacionais, uma utopia ou mera forma de formalidade como ainda ¢é considerado por muitos, para ser uma
realidade nas escolas regulares brasileiras de uma forma geral.

O trabalho docente caracteriza-se como processos e praticas de produgdo, organizagdo, difusdo e
apropriacdo de conhecimentos que se desenvolvem em espagos educativos escolares e ndo-escolares, sob
determinadas condigdes historicas. Nesta perspectiva, o docente ¢ um profissional da educagdo, em agdo e
interagdo com o outro, produtor de saberes na e para a realidade. A docéncia define-se, pois, como acao
educativa que se constitui no ensino-aprendizagem, na pesquisa ¢ na gestdo de contextos educativos, na
perspectiva da gestdo democratica.

Sendo assim, finalizamos este trabalho com a certeza de que o Curso de Pedagogia nos impulsionou
de forma positiva a realizar esta pratica como profissionais da educacdo que acredita que a inclusdo é algo
possivel e necessario para as institui¢cdes escolares.
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